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Resumo E desejavel e necessario compreender his-
toricamente a origem da concepgao de politecnia
associada a formagado integrada, assim como da
propria formagao integrada, dois termos cuja polis-
semia pode conduzir a interpretagdes diversas e
mesmo antagonicas. Tanto a concepgdo de politec-
nia quanto de formagao integral aparecem na lite-
ratura ligadas a formagao escolar, ainda que nao se
refiram exclusivamente a ela. O objetivo deste tex-
to é duplo. Pretende, de um lado, situar ambas as
concepgdes no universo tedrico do materialismo
histérico, ressalvando que, por nio serem exclusi-
vas deste universo, comparecem em outros, com
diferentes significados. De outro lado, intenciona
examinar, com algum detalhe, de que forma dois
autores-chave — Marx e Gramsci — elaboram suas
visdes sobre as relagdes entre a educagao e o trabalho
mediadas pela concepgao da politecnia e da forma-
¢do integral e, de forma bastante breve, quais as
aproximagdes e distanciamentos entre eles, relativa-
mente a tal questao.

Palavras-chave relagio trabalho-educagao; politecnia;
omnilateralidade.

Abstract It is desirable and necessary to historically
understand the origin of the polytechnic conception
associated to the integrated education, as well as the
very own integrated education, two terms whose polysemy
may lead to different and even opposing interpreta-
tions. Both the polytechnic and the integral education
conceptions can be found in literature connected to
the school education, even if not exclusively referring
to it. The purpose of this paper is twofold. On the one
hand, it is intended to place both conceptions within
the theoretical universe of the historical materialism,
being pointed out that, as they are not exclusive from
this universe, they can be found in other universes,
with different meanings. On the other hand, it is
intended to examine, in details, how two key authors
— Marx and Gramsci — develop their views regarding
the relationships between education and work mediated
by the polytechnic conception and the integral education,
and, in a very summarized manner, which are the si-
milarities and differences between then, in regards to
this issue.

Keywords work-education relationship; polytechnic;
one-sidedness
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Génese, desenvolvimento e contradi¢oes da escola no capitalismo

Conforme Saviani (1994), o termo escola significa, em grego, lugar do ¢cio,
ocupado, na antiguidade grega, por componentes das classes ociosas que,
por nao necessitarem do trabalho para sobreviver, podiam dedicar-se a
atividades que lhes permitiam educar-se, isto é, obter seu enriquecimento
cultural. Em outra situagdo estava grande parte da populagdo, cuja edu-
cacgao se fazia no proprio processo de trabalho, ndo havendo, portanto, nem
a demanda, nem a necessidade de escolas a ela destinada. Tal situagado per-
sistiu, segundo o mesmo autor, na Idade Média, com a diferenca de que, ao
termo 6cio, acrescenta-se a expressao ‘com dignidade’, significando que o
tempo ocioso dos que nao viviam do trabalho deveria ser ocupado com
‘atividades consideradas nobres’, entendidas estas como as ligadas a guerra
e a vida aristocrdtica. A educagao dessa parcela da sociedade dava-se, de
acordo com Saviani, em escolas paroquiais, escolas catedralicias e escolas
monacais. Lembra o autor que, na economia feudal, a parcela da populagao
que deveria trabalhar para sobreviver dedicava-se as atividades rurais, das
quais fazia parte o artesanato. O desenvolvimento desse ultimo criou as
condig¢des para atividades mercantis que se deslocaram para as cidades, ou
burgos, nas quais passaram a proliferar as trocas entre produtores, organi-
zadas sob a forma de feiras. O comércio assim desenvolvido criou as
condigdes para a acumulagdo primitiva que estimulou “o deslocamento do
eixo do processo produtivo do campo para a cidade, da agricultura para a
industria” (Saviani, 1994, p. 154).

Consequéncias decorrem desse processo. A mais importante, evidente-
mente, é a constitui¢do da sociedade moderna fundada na substitui¢do do
direito natural pelo direito positivo e, por extensdo, na nogao de liberdade,
ou seja, na ideologia do liberalismo. Para Saviani (1994, p. 155), “a nogao de
liberdade, como principio do modo de organizagio da sociedade moderna,
(...) significa que cada um ¢ livre para dispor de sua propriedade”. As ‘pro-
priedades’” diferem segundo a condigdo social dos proprietarios. Entre as
propriedades dos setores que historicamente vinham acumulando bens a
partir das trocas mercantis, estdo as dos meios de produzir industrialmente.
A propriedade dos antigos servos passou a ser, tendo perdido as terras que
cultivavam, sua forga de trabalho. Como homens livres, mas desprovidos
de seus meios de subsisténcia, poderiam, para sobreviver, vender sua forga
de trabalho.

A constitui¢do da sociedade moderna, assentada sobre a produgao in-
dustrial e sobre a urbanizacgao implicou a necessidade de generalizar o aces-
so a escola por duas razdes principais. Em primeiro lugar, pela demanda por
conhecimentos por parte da produg¢do industrial nascente. Em segundo,
pela natureza da sociedade fundada no direito positivo, que passa a exigir a
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generalizacdo do dominio da leitura e da escrita. Nesse sentido, o préprio
desenvolvimento histérico da sociedade urbano-industrial passou a exigir a
expansao da educagdo escolar, ndo apenas em fungao do processo produ-
tivo, mas também como resposta as demandas relativas ao desenvolvimento
de habitos necessdrios a vida nas cidades ou, em termos politicos, a forma-
¢do do cidadao.

Tal centralidade atribuida a educagdo escolar promoveu o ofuscamento
de outras formas de educagio entdo em vigor (a realizada pela igreja e pela
familia, por exemplo), mas nao seu desaparecimento. Esse papel central per-
manece na atualidade, mas observa-se, a0 mesmo tempo, a tendéncia de sua
secundarizagdo, especialmente depois que se generalizaram outras formas
de educagao e outras agéncias, que nao a escola, voltadas para a promogdo
de atividades de cardter educativo como, por exemplo, “sindicatos, partidos,
associagdes dos mais diversos tipos (...) clubes de maes” (Saviani, 1994,
p.- 158) e, cada vez mais, as ONGs. A disseminac¢do de microcomputadores e
a relativa facilidade de acesso a informacao por via eletrénica, a multipli-
cidade de outros meios pelos quais é possivel obté-la (revistas, televisio)
tendem a fazer crer que a educagdo escolar (neste caso, confundida com a
disseminagdo da informagao) é apenas uma dentre vdrias outras formas de
educar; ainda que varias delas, as quais deve-se acrescentar a educagdo a
distancia, se estruturem sob a ‘forma escolar’, como salienta Vincent (2001).

Saviani considera que tal situagdo explicita, contraditoriamente, tanto
a valorizagdao quanto a desvalorizagdo da educagdo escolar. Parece-me que,
no plano nacional, hoje, essa contradicao se faz cada vez mais patente. Com
efeito, ap6s as reformas da década de 1990, multiplicam-se os discursos que
reafirmam com insisténcia a contribuigao da escola para o desenvolvimento
do pais e para a empregabilidade de trabalhadores excluidos de postos de
trabalho formais em diferentes ramos produtivos, assim como nos setores de
servigos e agricola e, simultaneamente, observa-se, na mesma proporgao, a
queda da qualidade da educagdo regular oferecida, assim como a valoriza-
¢do de formas compensatdrias e alternativas de educagdo, especialmente
para os setores populares.

Essa constatacdo remete a segunda contradigao apontada por Saviani,
qual seja, a que se refere a forma como o embate de classes penetra o campo
educacional. Tal contradigdo se expressa, nos séculos XVIII e XIX, por meio
do posicionamento diverso assumido por teéricos da economia politica clas-
sica em relacdo a educagdo dos trabalhadores (adultos ou nao). O ponto de
vista assumido por alguns desses tedricos era o de que a escola seria pouco
desejavel para os trabalhadores e seus filhos, pois representaria tempo sub-
traido a produgdo. Tal ponto de vista foi objeto da critica de Engels quando
discutiu A situagdo da classe trabalhadora na Inglaterra. Nesse texto o au-
tor evidencia nao sé a pouca disponibilidade das criangas para a frequéncia
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diurna as poucas escolas existentes, devido as suas atividades laborais na
fabrica, como também as condigdes adversas daquelas que se dispunham a
frequentar as aulas no periodo noturno, ou nas escolas de domingo, dado o
cansago resultante do trabalho exaustivo que realizavam por periodos de
dez horas ou mais. Nogueira (1990) acrescenta, com base em Engels, que,
além disso, as escolas destinadas aos filhos dos trabalhadores, além de serem
mal instaladas fisicamente, ficavam sob a responsabilidade de operdrios
aposentados ou desempregados que ndo reuniam condig¢des de promover
qualquer tipo de aprendizagem significativa.

Todavia, de acordo com Saviani, tedéricos como Adam Smith, embora
também do dmbito da economia cldssica, viam na educagdo basica dos tra-
balhadores, e apenas nela, contribuig¢des positivas para a acumulagao capi-
talista, pois esta os tornaria mais capazes de viver na sociedade moderna
e de se tornarem mais produtivos. Ultrapassado esse nivel, a educagdo pode-
ria voltar-se contra os interesses do capital, pois o saber adquirido con-
verteria os trabalhadores em proprietdrios de um dos meios de produgao
(o conhecimento de base cientifica). O ponto de vista de Smith prevaleceu,
contribuindo para demarcar o papel contraditério reservado a escola nao so6
na época, mas em periodos posteriores: ¢ necessario que ela promova a edu-
cagao dos trabalhadores e seus filhos, ainda que, potencialmente, tal fato
possa representar ameaga a propria classe social que a estimula.

Dai sua disponibilizagao sob controle, seja no ambito educacional, seja
no produtivo. Naquele, pela definigdo do que ensinar e do tipo de educagao
a oferecer. Neste, pela organizagao da produgdo de modo que o saber domi-
nado pelo trabalhador se restrinja ao que é funcional a esta, enquanto que
os que a estruturam detém o saber sobre o processo produtivo como um todo.
Tal controle e restri¢ao sao favorecidos pela incorporagéo da ciéncia a pro-
dugdo fabril, principalmente a partir da revolugdo industrial, sob a forma
da maquinaria que, tornando-se mais sofisticada, permite a simplificagao do
trabalho, acentuando o carater manual da interven¢ao humana no processo
e, por consequéncia, solicitando menos dos trabalhadores a utilizagao de
seus recursos mentais. A evolugio técnica da maquinaria correspondeu,
portanto, a involugao em termos de qualificagdo especifica, bastando aos
trabalhadores aquela de carater geral fornecida pela escola primadria. Quali-
ficagdes especificas necessarias a manuten¢ao do maquindrio passaram a
ser desenvolvidas pela formagao profissional em cursos oferecidos pelas em-
presas ou por escolas destinadas a tal fim, produzindo-se, por essa forma,
tanto a expansdo escolar quanto sua divisdo em termos de formagao geral
e especifica. A prépria simplificagdo do trabalho por meio da maquinaria
justificaria a célebre assertiva de Adam Smith de que o trabalhador fabril
deveria, em beneficio da sociedade e da produgio, ser educado, mas... em
doses homeopaticas.
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Tal encaminhamento contraditério ndo ¢ tranquilo para a prépria bur-
guesia que, ndo por razdes humanitarias, mas politicas, percebe a necessidade
de promover a unificagdo escolar. Machado (1989) produz um interessante
texto a respeito, explorado aqui de forma parcial e rapida por razdes de es-
pago. A autora examina a proposta de unificagdo escolar liberal no contexto
das discussodes sobre o espirito e unidade nacionais, travadas no decorrer
dos séculos XVIII e XIX, as quais se originam no interesse da burguesia em
constituir uma vontade nacional, articulada em torno do Estado, tendo por
base suas concepgdes de mundo, ou, em outros termos, produzir uma uni-
formidade cultural e ideoldgica que lhe permitisse tornar-se hegemonica.

Tal movimento, que se estende a varios paises europeus, ¢ particular-
mente forte na Alemanha em fungio das disputas de interesse entre a bur-
guesia, a igreja, a monarquia € a nobreza no que respeitava a unificagdo
alema. A educagao nacional proposta por Fichte, idedlogo da unificagio alema,
no decorrer da primeira década do século XIX, torna-se parte desse debate
de forma contraditdria, pois este filésofo defende, simultaneamente, que
o Estado deve promover a unido entre o estudo e o trabalho e estabelecer
distingdo entre a formagdo do ‘sabio’ e dos demais homens na medida em
que, de acordo com o idedrio liberal, nem todos teriam aptiddes para as
atividades intelectuais.

Esse argumento, associado a histérica divisao social do trabalho e a in-
tensificacdo da divisdo técnica do trabalho a partir da Revolugdo Industrial,
tornar-se-4 a pedra de toque para justificar, de um lado, a concepgdo de
que, sob o liberalismo, ndo deveriam existir discriminagdes de qualquer na-
tureza no que tange ao acesso a educagﬁo e, de outro, a separagéo entre o
trabalho intelectual e o trabalho manual e, portanto, da educagdo daqueles
que se dirigissem a um ou a outro.

De acordo com Machado,

O projeto burgués de escola unificada pretende realizar a unificagao escolar pela
supressao das barreiras econdmicas, politicas, religiosas, raciais e sexuais exis-
tentes ao acesso a escola, condicionando-o apenas a critérios psicopedagogicos.
Advoga, também, realizar através dessa unificagdo a unidade nacional, infundin-
do um mesmo sentimento patrio, a identificar moral e culturalmente todo o povo
(Machado, 1989, p. 107).

Dessa forma, “o que faz o projeto liberal”, no dizer de Machado, “¢é trans-
por para o plano educacional o limitado horizonte do direito burgués”
(Machado, 1989, p. 95). Segundo essa mesma autora,

Esse objetivo, no entanto, seria inalcangavel, segundo a teoria marxista, no ambito

da sociedade burguesa por entrar em conflito com o estado econémico vigente,
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caracterizado por profundas contradigdes entre as classes sociais, que teriam
objetivos completamente opostos (...) impedindo na pratica (e contradizendo os
principios ideolégicos por ela apregoados) a igualdade de direito e liberdade de
escolha (Machado, 1989, p. 93-94).

Percebe-se, pois, que a escola “inica’ proposta pela burguesia nao signi-
fica o mesmo que a educagao integral, objeto do enfoque socialista. Nao obs-
tante, de acordo com Machado, os trabalhadores viam no sistema escolar unifi-
cado uma medida de democratizagdo do acesso a educagio e o reivindicavam.

As concepgoes socialistas sobre a escola

Nesta parte do texto serdo examinadas, de forma separada e, posterior-
mente, articulada as concepgdes de Marx/Engels e de Gramsci a respeito da
educagdo escolar. A razdo para essa separagao reporta-se ao reconhecimento,
na literatura, de que ha, entre ambas as proposigdes, identificagdes e distan-
ciamentos, as primeiras por conta da matriz teérica e os segundos devido ao
contexto histérico em que foram pensadas. Nesse sentido, a discussdo sobre
a politecnia e a escola unitdria serd remetida aos respectivos contextos
histéricos em que tais proposigoes foram feitas para evitar sua reificagao, de
modo a que sejam entendidas como inspiragao e ndo como receitas.

A concepc¢do marxiana sobre a educacao

Para o exame da produgdo marxiana que pode ser legitimamente referida a
educagdo, recorrerei principalmente aos trabalhos de Machado (1989) e
Nogueira (1990) por considerar que fazem um bom apanhado das preocu-
pagdes de Marx e Engels a respeito no decorrer do século XIX. E necessario,
para o bom entendimento do tema, reter que tanto Marx quanto Engels,
e depois Gramsci, ndo pensaram a educagdo numa perspectiva meramente
técnico-pedagdgica, mas eminentemente histoérico-politica, a qual tem por
referéncia principal o embate de classes na sociedade capitalista. Por essa
razdo ¢ necessario, tanto num caso quanto no outro, situar o contexto
histérico em que a educagdo e a escola foram pensadas na perspectiva do
materialismo histérico.

A concepgio liberal da escola ‘Unica’, dadas as suas limitagdes e os inte-
resses de classe que a sustentavam, contrapuseram-se os socialistas (ut6pi-
cos e cientificos), seja por meio de associagdes operarias, seja por meio de
experiéncias como as de Robert Owen, ou por meio da produgao teérica.
Nesse ultimo caso ganha relevo a produgdo de Marx e Engels.
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A experiéncia do socialista utépico Owen, desenvolvida nas colonias de
New Lanark (Inglaterra), entre 1800 e 1829, e New Harmony (EUA), entre
1825 e 1827, é reputada por Suchodolski (1976, apud Machado, 1989) como
uma das primeiras manifestagdes das preocupagdes socialistas com a edu-
cagao dos filhos dos trabalhadores na perspectiva nao liberal de unificagao
de estudo e trabalho. Co-proprietdrio de uma industria téxtil na Inglaterra,
Owen, instigado pela crenca de que os males sociais deveriam ser tributa-
dos a ignorancia e pouca instrugao da populagao e inspirado por seus ideais
filantrépicos, adota medidas inovadoras em relagdo ao trabalho e a educagao
das criangas que trabalhavam em suas fabricas. Nestas, introduz formas de
gestdo cooperativa, diminui a jornada de trabalho de seus operarios e lhes
eleva os saldrios.

No que se refere a educagao das criangas, coloca em pratica suas con-
vicgdes de que a unido entre educacgio e trabalho teria grande valor educativo,
se tomado por base o trabalho na perspectiva moderna e nao na produgao
artesanal. Defenderd, por essa forma, a divisdo didria do tempo das criangas
entre o trabalho na fabrica e a frequéncia a escola, medida que Marx elogiara
e incorporard como elemento central nos textos em que trata da educagao
dos filhos de trabalhadores, sem deixar de lado, todavia, as criticas que fez
aos socialistas utopicos. Como assevera Nogueira, apesar de Marx e Engels
entenderem o pensamento utépico como uma necessidade que correspon-
deria a “um momento de imaturidade do capital e da luta de classes”
(Nogueira, 1990, p. 103), percebiam-no como

um empecilho ao desenvolvimento do movimento operdrio e que se tornava,
portanto, necessdrio derivar a teoria nao mais de condenagdes morais fundadas
sobre os principios a-histéricos de justica, igualdade, etc. que vao dar na cons-
trucao imagindria de sistemas sociais perfeitos e acabados, mas sim de analises

cientificas da realidade social (Nogueira, 1990, p. 103).

E exatamente por esse caminho que Marx produzird, na perspectiva do
materialismo histérico, ndo apenas sua analise do desenvolvimento do capi-
talismo, mas também das propostas burguesas da unido escolar, criticando-
as em face das condigdes objetivas de escolarizagdo e trabalho determinadas
pela estrutura da producao fabril de entdo, que atingiam duramente as
familias dos operarios e seus filhos. Em fungao disso, suas discussdes sobre
a educagao terdo sempre por referéncia as condigdes politicas, econdmicas e
sociais em que se da o trabalho fabril em sua época, as quais vao propiciar
o crescimento do processo de acumulagao capitalista e, contraditoriamente,
intensos movimentos trabalhistas de recusa a tais condigdes, o que torna
o periodo particularmente violento, dando margem as revolugdes e emba-
tes que o marcam, configurando o que Gramsci denominara de ‘guerra de
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movimento’. Assim, se o pensamento utépico de Owen a respeito da educa-
¢do tem uma forte influéncia sobre Marx, ¢ a andlise cientifica que este rea-
liza da produgao capitalista de seu tempo que conferird densidade teérica
as suas proposigdes educacionais.

Nessa perspectiva, segundo Machado (1989, p. 88), além de abordar a
educagao no Manifesto Comunista de 1848, “Marx e Engels [dela tratam)|
n’A ideologia alema (1845/46), na Instrugdo aos delegados para o I Congresso
Internacional dos Trabalhadores (1866), no primeiro volume de O capital
(1867) e na Critica ao Programa de Gotha (1875)".

Nogueira (1990, p. 106) assinala, no entanto, que uma das primeiras
mengdes a ‘unido do ensino com o trabalho produtivo’ aparecera nos Principios
do comunismo, produzido por Engels em 1847, por solicitagao da Liga dos Comu-
nistas que havia sido criada em Londres pouco antes, representando, segundo
esta autora, mudanga de opinido em relagdo a posigdo assumida por Engels
na redacdo de A situagdo da classe trabalhadora na Inglaterra, de 1844, quando,
em face do processo de exploragdo do trabalho infantil, mostrava-se con-
trario a utilizag¢do de criangas na produgdo. A mesma proposi¢ao de unido
entre ensino e trabalho reaparecera no texto de Marx e Engels do Manifesto
do Partido Comunista, a par da proposicdo da educagao publica e gratuita e
da aboligao do trabalho infantil nas fabricas, nas condigdes até entdo prati-
cadas. Tal proposta é retomada nas manifestagdes de Marx junto a Associagdo
Internacional de Trabalhadores (AIT), tendo em vista o congresso da insti-
tuigdo realizado em Genebra, em 1866, e a preparagdo do congresso a ser rea-
lizado na Basiléia, em 1869. Na primeira delas, Marx reafirma que o trabalho
infanto-juvenil somente poderia ser admitido se articulado com a educagao.
Na segunda, estipula, com maior clareza, em que consistiria tal articulagao,
indicando a necessidade de que se combinasse “o ensino intelectual com o
trabalho fisico, os exercicios gindsticos com a formagao politécnica” (Marx
e Engels, 1976, apud Nogueira, 1990, p. 109). Em nenhum momento encon-
tra-se em Marx a proposta de que as criangas deixem de participar do tra-
balho fabril, mas sim que ele se dé em condi¢des mais salubres e de acordo com
os diferentes niveis de idade e, necessariamente, associado ao estudo, exata-
mente por acreditar que a combinagdo entre um e outro constituiria em ele-
mento central para a educagao da classe operdria. Alids, é com base nessa
convicgdo que fard sua critica, do ponto de vista educacional, ao Programa
de Gotha, por meio do qual a Associagao Geral dos Trabalhadores Alemies,
fundada por Lassale, e o Partido Operario Social-Democrata da Alemanha,
entdo disputando a hegemonia do operariado, pretendiam, em 1875, promo-
ver sua unido. O referido Programa, como salienta Nogueira (1990, p. 111),
“nao somente deixou de incluir entre as suas reivindica¢des a uniao da ins-
trugdo com o trabalho, mas, pior que isso, chegava mesmo a pregar (sob a
influéncia da facgdo lassaliana) a supressao do trabalho da crianga”.
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Se até esse momento a articulagdo entre produgao e ensino se faz pre-
sente nos textos desses autores, sob a forma de um dos pontos a ser desen-
volvido tendo em vista uma sociedade futura, em O capital tal articulagdo é
encarada claramente como resultado do processo contraditério de desen-
volvimento da produgado capitalista. Em outros termos, a educagdo, com tais
caracteristicas, se apresenta como uma demanda do préprio capital em seu
processo de acumulagdo, cabendo aos trabalhadores, como coletivo, interfe-
rir com suas reivindicagdes e exigéncias de modo nao s6 a apressa-lo como,
também, no sentido de fazé-lo de acordo com os seus interesses, ainda que
limitados pelo capital. Trata-se, portanto, de captar, no seio das contradi-
¢des da produgdo capitalista, os elementos de uma nova organizagao social
cuja possibilidade é posta por estas mesmas contradigdes. E dessa perspec-
tiva que Marx entende o avango representado pelas leis fabris de 1833 e
1864, apesar de suas limitagdes, tendo em vista o momento histérico em que
surgem, na medida em que, do ponto de vista politico, fortalecem a perspec-
tiva de unido entre o estudo e o trabalho, ainda que com restrigdes, para os
filhos dos trabalhadores que, em grande proporgao, estavam submetidos todo
o tempo apenas ao trabalho repetitivo e degradante. A longa citagao abaixo ¢é
suficientemente enfatica para nio deixar duvidas a respeito:

A industria moderna, com suas proprias catastrofes, torna questao de vida ou
morte reconhecer como a lei geral e social da produgao a variagao dos trabalhos
e em consequéncia a maior versatilidade possivel do trabalhador, e adaptar as
condigdes a efetivagdo normal dessa lei. Torna questao de vida ou morte substi-
tuir a monstruosidade de uma populagao operaria miseravel, disponivel, mantida
em reserva para as necessidades flutuantes da exploragao capitalista, pela dispo-
nibilidade absoluta do ser humano para as necessidades varidveis do trabalho;
substituir o individuo parcial, mero fragmento humano que repete sempre uma
operagao parcial, pelo individuo integralmente desenvolvido para o qual as dife-
rentes fungdes sociais nao passariam de formas diferentes e sucessivas de sua
atividade. As escolas politécnicas e agrondmicas sdo fatores desse processo de
transformagao, que se desenvolveram espontaneamente na base da industria
moderna; constituem também fatores dessa metamorfose as escolas de ensino
profissional onde os filhos dos operdrios recebem algum ensino tecnoldgico e sao
iniciados no manejo pratico dos diferentes instrumentos de producao. A legis-
lagdo fabril arrancou ao capital a primeira e insuficiente concessao de conjugar a

instrugdo primadria com o trabalho na fabrica (Marx, s/d, p. 558-559).

A citagao poderia ser interpretada como evolucionista, no sentido de
que, deixado ao proprio curso e em vista das contradi¢des que o permeiam,
o desenvolvimento do capitalismo o conduziria a uma formagao social su-
perior. Nao ¢é esse certamente o pensamento de Marx que, ciente de que
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continuidade e ruptura sio parte do mesmo processo, defenderd que as lu-
tas operdrias tenham por meta a ruptura, mas por referéncia as condigdes
concretas existentes. Dai a razao de considerar um avango as leis fabris, ape-
sar de suas limitagdes.

Tal enfoque conduz a perspectiva de constitui¢do de um outro traba-
lhador que, diferentemente do operario parcelar, preso a realizagdo de ativi-
dades produtivas detalhadas, pudesse fazer face as novas configuragdes da
fabrica antevistas por Marx, desenvolvendo, nos limites das possibilidades
concretas, a capacidade de ampliar o escopo de seu trabalho. Além disso,
Marx entrevia na unido do ensino com o trabalho a possibilidade do aumen-
to da produtividade e, com isto, a perspectiva de aumento do tempo livre
que poderia contribuir para o desenvolvimento superior do homem, ainda
que, realisticamente, tivesse clareza de que o capital buscaria aproveitar
todo o tempo disponivel do trabalhador em beneficio da acumulagio. “Na
concepgao de Marx”, conforme assevera Machado (1989, p. 126),

o ensino politécnico, de prepara¢ao multifacética do homem, seria o tinico capaz
de dar conta do movimento dialético de continuidade-ruptura, pois ndo somente
estaria articulado com a tendéncia historica de desenvolvimento da sociedade,
como a fortaleceria. O ensino técnico seria, por isso, fermento da transformagao:
contribuiria para aumentar a produgao, fortalecer o desenvolvimento das forgas
produtivas e intensificar a contradigao principal do capitalismo (entre sociali-
zagao crescente da produ¢ao e mecanismos privados de apropriag¢ao). Por outro
lado, contribuiria para fortalecer o proprio trabalhador, desenvolvendo suas ener-
gias fisicas e mentais, abrindo-lhe os horizontes da imaginagao e habilitando-o a

assumir o comando da transformagao social (Machado, 1989, p. 126).

Elemento bdsico nessa proposicdo ¢ a concepgao do trabalho como cons-
tituinte do ser social, ainda que na sociedade capitalista assuma, contradi-
toriamente, dimensodes alienantes. Central, também, ¢é a perspectiva de que
o ensino politécnico enseja a relagdo teoria e pratica, assim como o acesso
das criangas aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos que servem de
fundamento a produgao fabril, por meio de processos de simplificagdo que
reduzam mecanismos complicados a seus principios basicos, contribuindo,
desta forma, para a formagao multilateral dos trabalhadores.

Com base nesses pressupostos, em um texto redigido por Marx para
o congresso da Associacdo Internacional dos Trabalhadores, realizado em
Genebra em 1866, denominado Instrugdes aos delegados do Conselho Central
Provisério acerca de diversas questdes, explicita-se seu entendimento do que
constituiria a educagdo voltada para os filhos de operdrios: a) educagao
mental; b) educagao corporal, tal qual é produzida pelos exercicios ginasti-
cos e militares; e c) educagdo tecnolégica, compreendendo os principios
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gerais e cientificos de todos os processos de producdo e, a0 mesmo tempo,
iniciando as criangas e os adolescentes no manejo dos instrumentos ele-
mentares de todos os ramos industriais.

Os elementos dessa educagao deveriam ser disponibilizados aos filhos
dos trabalhadores de acordo com trés categorias de idade: nove a 12 anos;
13 a 15 anos; € 16 € 17 anos, cuja ocupagdo em atividades produtivas seria,
respectivamente, de duas, quatro e seis horas didrias.

Cabe esclarecer o que Marx e Engels entendem por esses diferentes
componentes. No que respeita a ‘educagao mental’, sem entrar nas dis-
sensdes entre Marx e Engels a respeito do desenvolvimento de uma edu-
cagao especificamente proletdria, interessa destacar, conforme Nogueira
(1990, p. 159 e ss.), que Marx tendeu, de um lado, a descartar a proposigdo
de Engels de desenvolvimento de uma educacdo engajada, argumentando
que isto caberia ao espago da luta politica, devendo realizar-se fora da escola e,
de outro, a privilegiar disciplinas como a gramadtica e as ciéncias naturais,
ou seja, conteudos de formagdo intelectual que ndo tivessem por objetivo
explicito questdes de ordem ideolégica.

Nogueira estranha essa postura de Marx, identificando-a com um viés
‘neutralista’ em termos dos contetidos das ciéncias, mas a seguir adenda,
conferindo-lhe outra interpretagao, que ela talvez se devesse ao fato de que,
por volta de 1860, o movimento operario disperso e desorganizado do ini-
cio do século desenvolvera maior organicidade, estando em condigdes de
assumir a formagado politica da juventude. Minha hipétese ¢ algo diversa,
embora a apresentada acima faga sentido. Parece-me que a indicagdo de
Marx pode ser interpretada como parte de sua preocupagao de que os tra-
balhadores e suas familias tivessem acesso ao acervo de conhecimento entao
disponivel, ainda que de extragdo burguesa, na medida em que este conhe-
cimento é que lhe permitiria melhor compreender o processo produtivo,
fortalecendo-o nas disputas politicas.

Quanto a ‘educagdo fisica’, nem Marx, nem Engels fizeram recomen-
dagdes detalhadas. Ressalta em Marx a preocupagado de inclui-la no curriculo
escolar, tendo em vista sua contribuigdo para a recuperagao fisica das criangas,
extenuadas pelas longas horas de trabalho na fabrica. Nogueira (1990,
p- 167-169) sugere que a preocupagdo com o cuidado do corpo era partilha-
da por outros em sua época, com a finalidade de disciplinar o corpo. Quan-
to aos exercicios militares, também preconizados por Marx, essa autora lem-
bra que, a época, existia uma forte relagdo entre a gindstica e tais exercicios.

A ‘educagdo tecnoldgica’ ¢, dos trés componentes, o que tem sido mais
frequentemente ressaltado, provavelmente por estar ligado, de forma cabal,
ao argumento de Marx de que, para organizar e controlar a produgado seria
necessario aos operdrios deter saberes que, contidos nas maquinas, ultra-
passariam de muito aqueles necessarios apenas ao manejo delas, o que se
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acentuaria ainda mais em periodos futuros com o avango da tecnologia. Essa
dimensdo do processo educativo ¢ particularmente importante na propo-
sicdo marxiana, pois ¢ pela sua mediagao que, com maior propriedade e orga-
nicidade, pode ser produzida a relagdo teoria e prdtica, trabalho intelectual
e trabalho manual, ensino e trabalho.

Tal dimensao implicaria, de um lado, o conhecimento das bases cienti-
ficas dos diferentes processos produtivos, ou seja, seus principios, e de outro,
sua aplicagdo por meio dos instrumentos elementares utilizados nestes proces-
sos. Para Marx, conduzir as criangas e jovens ao dominio de tal conhecimento
nao representaria tarefa por demais complexa, dado que o desenvolvimento
da tecnologia, naquele momento histérico, se apoiaria em um nimero restri-
to de principios cientificos que orientariam a produgao de uma multiplici-
dade de instrumentos e mecanismos.

A insisténcia de Marx na educagdo tecnoldgica também esta referida a
clareza que tinha de que a unido entre trabalho e educagao proposta pela
burguesia remetia ao ensino profissional estreito, que visava tao-somente ao
preparo adequado para o desempenho de tarefas estritamente técnicas. Apesar
da importancia que conferia a essa dimensao do ensino, ndo escapava a Marx
a nogao de que somente o dominio dos principios técnicos da produgao se-
ria insuficiente para o controle produtivo, cuja efetivacdo dependeria de
mudangas radicais nas relagdes de produgao.

A concepcao de educagao em Gramsci

Tal qual ocorreu no exame da concepgdo educacional em Marx e Engels,
parte-se de uma contextualizagdo do pensamento gramsciano para, em seu
interior, abordar a questado da educagao.

Nio ¢ possivel discutir adequadamente a concepgao de Gramsci sobre a
educagao sem situa-la, imediatamente, no ambito de suas preocupagdes sobre
hegemonia e luta hegemonica. O aspecto que ressalta no tratamento que
Gramsci confere ao conceito de hegemonia é o de sua vinculagao concreta
com o problema da luta de classes no plano da sociedade capitalista, tal co-
mo o fizera Lénin.

Tal interpretagado da luta pelo poder decorre do questionamento, por
parte de Gramsci, das teses estritamente economicistas de superagdo do capi-
talismo, bem como da efetividade da ‘guerra de movimento’, por ndo encon-
trar nelas elementos que lhe permitiriam explicar por que, apesar da crise
econdmica aguda e da situagao teoricamente favoravel a revolugio socialista
existente na Italia e em varios paises da Europa Ocidental das décadas de
1920 e 1930, ela nao ocorre como acontecera na Russia, favorecendo, ao con-
trario, o desenvolvimento do fascismo. Em decorréncia, tenta encontrar res-
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postas nos aspectos politicos e ideoldgicos do marxismo, sem descartar, todavia,
a tomada do poder pelas armas.

Por esse processo elabora teoricamente a distingdo entre ‘sociedades orien-
tais” e ‘sociedades ocidentais’. Nas primeiras, por serem politica e ideologica-
mente menos complexas, as crises econdmicas irromperiam catastroficamente
na superestrutura. Nas segundas, em fungdo de sua complexidade nos pla-
nos politico e ideolégico, tal ndo ocorreria, dada a mediagdo do conjunto de
organismos da sociedade civil, por meio dos quais a classe burguesa difunde
sua concepgao de mundo.

Mais que isso, dada a sua desconfian¢a em relagdo ao enfoque eco-
nomicista do processo de superagado do capitalismo, Gramsci questionard a
determinagdo da superestrutura pela infra-estrutura produtiva, afirmando
a autonomia relativa daquela em relagdo a esta, ao mesmo tempo em que
ressaltard a relagdo dialética entre estas duas instancias e o carater material
e nao apenas funcional da ideologia em relagao a sociedade politica. A ne-
cessidade, por parte das classes sociais fundamentais (a burguesia e o prole-
tariado) de obter o consenso em torno das posigdes politicas e ideolégicas
que defendem, cria ou renova objetivagdes sociais (ou organismos sociais)
que funcionam como portadores materiais especificos das relagdes sociais
de hegemonia, contando com estrutura e legalidade préprias. Essa inde-
pendéncia relativa permite a sociedade civil atuar como mediagao neces-
sdria entre a base econémica e o Estado em sentido estrito (sociedade politica).
E esse o campo em que se travam as batalhas da ‘guerra de posigdo’, visando
a produzir a ‘reforma intelectual e moral’ naqueles setores sociais que sao
objeto da disputa hegemonica, ou seja, mudancgas na forma de conceber o
mundo (reforma intelectual) e na forma de conduzir-se coerentemente com
tal concepgao (reforma moral).

Essa elaboracdo se torna possivel por estar apoiada em outra construgao
tedrica, a concepgdo ampliada de Estado, calcada na observagao e andlise
da participagao politica intensa e diversificada que, nas décadas de 1920
e 1930, ocorria nos paises da Europa Ocidental. De acordo com essa con-
cepgao, Gramsci identifica no interior do Estado a sociedade politica, composta
pelo conjunto dos mecanismos por meio dos quais a classe dominante de-
tém o monopdlio legal da violéncia e, de outro lado, a sociedade civil, cons-
tituida pelo conjunto das organizagdes responsaveis pela elaboragio e divul-
gagao ideoldgica (escolas, igreja, partidos politicos, meios de comunicagao
etc.) de “seu modo de viver e pensar, suas aspiragdes, moralidade e habitos
|[estabelecendo sua] ‘hegemonia’, isto é, sua supremacia intelectual e moral
sobre a grande massa de cidaddos que (...) anuem, com graus variados de
entusiasmo, ao estado de coisas” (Femia, 1979, p. 150).

A anuéncia da ‘massa de cidaddos” ao ‘estado de coisas’ com “variados
graus de entusiasmo’ sugere a presenca, em tal massa, de possibilidades de
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negagao e resisténcia ou, em outros termos, que a ‘interiorizagado’ dos valo-
res burgueses por parte dos trabalhadores nao é necessariamente inevitavel
em sua plenitude. Ndo obstante, tanto quanto o movimento de aceitagdo, o
de negagdo pode se dar de forma dispersa, desarticulada, segmentada,
baseada mais no senso comum do que na compreensao clara do ‘estado das
coisas’, ainda que, de acordo com Gramsci, os movimentos populares sejam
os ‘fermentos’ da renovagao cultural.

Por isso Gramsci considera necessaria a criagdo de uma cultura que seja
sintese de ‘culturas de massa’. O que orienta esse enfoque ¢ a convicgao de
que a construcao de uma perspectiva transformadora (ou seja, de uma contra-
hegemonia) depende da construgao da unidade entre pensamento e ser, entre
filosofia e politica, teoria e pratica, de modo a ser possivel produzir a conver-
sdo da ideologia em ‘vontade coletiva’ (unidade cultural e social orientadora
da agdo), mas uma vontade coletiva nascida da histéria, ou seja, construida
a partir dos problemas concretamente postos a uma sociedade no seu desen-
volvimento histdrico. No entender de Gramsci, o marxismo reuniria as con-
digdes para promover a reforma intelectual e moral das massas, devendo sua
difusdo ser realizada articuladamente com o trabalho desenvolvido pelos
setores populares.

E necessério destacar que Gramsci nao atribui a cultura o significado
positivista, presente no senso comum, que a identifica com a posse de conhe-
cimentos enciclopédicos sobre os mais diversos assuntos. Diversamente,
concebe-a como organizagao e disciplina interior de uma personalidade que ¢,
ela propria, uma construgdo histérica. Tal organizacao e disciplina implicam
a capacidade e disposicdo do individuo de enfrentar-se com algo que en-
tende como estranho a si mesmo (uma crenga ou senso comum) e, de frente
a este elemento estranho, construir um modo préprio e mais elaborado de
pensa-lo e de agir em relagdo a ele. Tal construcao é entendida como um ato
politico pelo qual o homem se liberta das peias do pensamento magico para
por-se como centro e responsavel por suas agoes.

Considerando que a construgdo da ‘vontade coletiva’ é um processo
longo e espinhoso, a agdo cultural sistemdtica deverd, nesta perspectiva, exer-
cer o papel politico de fazer a critica das ideologias dominantes e a cons-
trugdo, a partir dela, de novas ideologias que sejam expressao da concepgao
proletaria de mundo. De outro lado, cabe-lhe promover a divulgagado dessas
ideologias (no caso, o marxismo) pelas mais diversas formas, instrumentos e
organismos. O proprio Gramsci dedicou sua vida a pratica dessa proposigdo,
seja como tedrico, jornalista ou militante partidario, coerentemente com as
recomendagdes abaixo:

1) ndo se cansar de repetir os proprios argumentos (variando literariamente a sua

forma): a repeticao é o meio didatico mais eficaz para agir sobre a mentalidade

Trab. Educ. Satde, Rio de Janeiro, v. 7, suplemento, p. 105-128, 2009



O pensamento educacional em Marx e Gramsci e a concepgao de politecnia

popular; 2) trabalhar incessantemente para elevar intelectualmente camadas popu-
lares cada vez mais vastas, isto ¢, para dar personalidade ao amorfo elemento de
massa, o que significa trabalhar na criacao de elites de intelectuais de novo tipo,
que surjam diretamente da massa e que permanegam em contato com ela para

tornarem-se seu sustentaculo (Gramsci, 1978, p. 27).

As ‘elites intelectuais’, ou os intelectuais organicos2 a que se refere
Gramsci, constituem um elemento central no processo de elaboragao filoso-
fica das questoes e problemas, dos rumos e perspectivas descortinados pelo
movimento social, tanto quanto na sua difusao. Incumbe-lhes, nesse sentido,
em articulagdo com intelectuais de diferentes camadas, realizar o processo de

desarticular dos interesses dominantes aqueles que estdo articulados em torno
deles, mas nao sao inerentes a ideologia dominante [e, simultaneamente, rearti-
culd-los em torno dos interesses das classes dominadas] dando-lhes a coesao, a coe-
réncia e a consisténcia, de uma concepgdo de mundo elaborada, vale dizer, de

uma filosofia (Saviani, 1980, p. 11).

Trata-se, do ponto de vista da transformacgao social, de desarticular um
bloco histérico e, simultaneamente, desencadear agdes politico-culturais cujo
objetivo é o de articular um novo bloco histérico. O caréter politico cultural
dessas agdes é fundamental para a desarticulagdo acima referida, implican-
do a participagdo consciente da classe trabalhadora, conseguida pela supe-
ragdo de suas concepgdes fragmentarias, cadticas, incoerentes e pouco rea-
listas do mundo. Por seu turno, tal superagao nao resulta de a¢des de cardter
meramente especulativo, mas de um refletir sobre a pratica de uma praxis
politica. Ao intelectual organico da classe trabalhadora, individual ou co-
letivo, cabera a ardua tarefa de contribuir decisivamente para que esse
processo ocorra.

No entanto, ¢ necessario considerar que, no plano da sociedade concreta,
a elevacdo do nivel cultural das massas é condi¢ao necessaria, mas nao sufi-
ciente, para que se constitua um novo bloco histérico. Outras determina-
¢des devem se fazer simultaneamente presentes para que a luta hegemonica
se instale e se desenvolva. Assim, algumas condigdes estruturais devem estar
em curso ou devem existir, pelo menos em parte, dado que: a) nenhuma socie-
dade assume encargos para cuja solugao nao existem condi¢des necessarias
e suficientes, ou que pelo menos nao estejam em vias de aparecer e se de-
senvolver; b) nenhuma sociedade se dissolve e pode ser substituida antes
de se desenvolver e completar todas as formas de vida implicitas em suas re-
lagdes (Gramsci, 1978a, p. 45).

Tais condigdes ocorrem tao-somente no curso da crise organica que re-
sulta da ruptura dos lagos existentes entre estrutura e superestrutura, por
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forca das contradigdes geradas pelas proprias formas econdémicas da estru-
tura ou mesmo, simultaneamente, pela agdo desagregadora desencadeada
contra as classes dominantes por parte das classes subalternas. E no bojo de
tal crise que essas ultimas devem tentar fortalecer sua posicdo e interesses,
ja que a mera explosao das contradigdes capitalistas ndo as conduzira, auto-
maticamente, a conquista do poder. Esse fortalecimento politico cultural é
fundamental, dado que o novo bloco histérico ndo se constitui repentina e
linearmente, mas ¢ realidade que vai se construindo dialeticamente no curso
da propria luta, por meio de aliangas de classe, da desarticulagdao do bloco
intelectual orgdnico da classe dominante, da atragdo dos intelectuais tradi-
cionais existentes no seio da sociedade, da elaboragao e difusao, no interior
da classe dominada, de uma concepgao articulada, coerente, intencional e
ativa do mundo.

Por considerar a escola uma das organizagdes da sociedade civil responsa-
veis pela elaboragao e divulgagao de ideologia, Gramsci lhe conferird espe-
cial atengdo, assim como o fez em relagdo ao partido politico, a imprensa e a
igreja. Nesse sentido percebe nela tanto a possibilidade de reiteragdo da
concepgao de mundo das classes dominantes, quanto a de atuagdo no sentido
de contribuir para a reforma intelectual-moral da massa trabalhadora tendo
por horizonte a superagdo da sociedade capitalista. Na perspectiva da luta
hegemonica a escola caberia promover a educagao das massas populares com
o objetivo de libertd-las da visao folclérica de mundo e dos mitos, tendo em
vista a constru¢ao de uma consciéncia unitaria.

Cabe, portanto, examinar como a educagdo ¢ entendida por Gramsci.
Para tal nos valeremos de seus escritos em Os intelectuais e a organizagdo da
cultura, bem como da contribui¢do de autores que discutem suas propo-
si¢oes. O ponto de partida parece-nos ser o reconhecimento, por parte de
Gramsci, da crise pela qual estaria passando a escola ‘cldssica’, a qual seria
reflexo da crise mais ampla da sociedade em fungao das transformagdes
ocorridas no campo do trabalho e da vida politica, social e cultural que vin-
ham minando, desde o desenvolvimento da grande industria capitalista, as
sociedades anteriormente organizadas em bases feudais e aristocrdticas. Tal
desenvolvimento histérico criou “a necessidade de um novo tipo de intelectual
urbano” (Gramsci, 1979, p. 118), colocando em questdo “o préprio princi-
pio da orientagdo concreta de cultura geral, da orientagdo humanista da cul-
tura geral fundada sobre a tradigdo greco-romana” (Gramsci, 1979, p. 118).

Nesse sentido, Gramsci chamard a atengdo para a tendéncia crescente
de aboli¢ao da escola de cultura geral “desinteressada” e formativa e, con-
comitantemente, para a crescente proliferagao das “escolas profissionais es-
pecializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura atividade sdo prede-
terminados” (Gramsci, 1979, p. 118). Nessa mesma linha, argumentara que
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na escola atual, gragas a crise profunda da tradigao cultural e da concepgio da vida
e do homem, verifica-se um processo de progressiva degenerescéncia: as escolas
de tipo profissional, isto ¢, preocupadas em satisfazer interesses praticos imedia-
tos, tomam a frente da escola formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto
mais paradoxal reside em que este novo tipo de escola aparece e ¢ louvada como
democratica, quando, na realidade, nao s6 ¢ destinada a perpetuar as diferengas

sociais, como ainda a cristaliza-las em formas chinesas (Gramsci, 1979, p. 136).

Tal tipo de observagao nao tem conotagdo moral, no sentido de critica
ao desenvolvimento da sociedade industrial, posto que este ¢ entendido por
Gramsci como historicamente necessario. Objeto de sua preocupagio sao, de
um lado, os desdobramentos politico-ideolégicos e culturais desse desen-
volvimento e, de outro, a orientagao politico-ideolégica que cabe aos inte-
lectuais organicos comprometidos com a luta hegemoénica dos trabalhadores
no sentido de contra-restar tal desenvolvimento, dado que, como aponta
Nosella (1991, p. 141) é-lhe claro que “a racionalidade, o ritmo, a dinamica,
as leis dessa nova forma de trabalho moldam aos poucos, inexordvel e mole-
cularmente, os homens e as institui¢des da sociedade moderna”. Gramsci
evidenciard isso em dois comentarios a respeito. No primeiro, chamard a
atengdo para a tendéncia de

cada atividade pratica (...) criar para si uma escola especializada prépria, do mesmo
modo como cada atividade intelectual tende a criar circulos préprios de cultura,
que assumem a fungdo de instituigdes pré-escolares especializadas em organizar
as condigdes nas quais seja possivel manter-se a par dos progressos que ocorrem

no ramo cientifico préprio (Gramsci, 1979, p. 119).

No segundo, apontard para a tendéncia de 6rgaos deliberativos exis-
tentes no corpo social de se orientarem nao apenas por agdes de tal natu-
reza, mas de cardter técnico-cultural, a cargo de especialistas, constituindo
grupos de influéncia nas decisdes e atividades politicas. Considerando que
as tentativas de contrapor-se ‘de fora’ a tais desenvolvimentos tenderd a
transformar-se em ‘pregacdes moralistas’, defendera a preparacao de novos
dirigentes que tenham

aquele minimo de cultura geral que lhe(s) permita, sendo ‘criar’ autonomamente
a solugao justa, pelo menos saber julgar entre as solugdes projetadas pelos espe-
cialistas e consequentemente escolher a que seja justa do ponto de vista ‘sintético’

da técnica politica (Gramsci, 1979, p. 119-120).

Para o enfrentamento da crise e sua solugao, propord que a educagao se
dé por intermédio da
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escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre equani-
memente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnica-
mente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de desenvolvimento
intelectual. Deste tipo de escola unica, através de repetidas experiéncias de orien-
tagao profissional, passar-se-4 a uma das escolas especializadas ou ao trabalho

produtivo (Gramsci, 1979, p. 118).
Em outros termos,

a escola unitdria ou de formagdo humanista (entendido este termo, humanismo’,
em sentido amplo e ndo apenas no sentido tradicional) ou de cultura geral deveria
se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los levado a
um certo grau de maturidade e capacidade, a criagao intelectual e pratica e a uma

certa autonomia na orientagao e na iniciativa (Gramsci, 1979, p. 121).

Compreendendo os niveis primdrio e médio, a escola unitdria, ou de for-

magao humanista, deveria dedicar-se, no primeiro, ao ensino de nogdes ‘ins-

trumentais’ de redagdo e escrita, aritmética, aprendizagem das leis naturais,

bem como das nogoes de ‘direitos e deveres’, tendo em vista difundir “uma

nova concepgao do mundo”, em substituigao as concepgoes folcléricas. A fase

correspondente ao nivel médio deveria

ser concebida e organizada como a fase decisiva, na qual se tende a criar os valo-
res fundamentais do ‘humanismo’, a autodisciplina intelectual e a autonomia
moral necessdrias a uma posterior especializagdo, seja ela de carater cientifico (estu-
dos universitarios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo (industria,

burocracia, organizagao das trocas etc.) (Gramsci, 1979, p. 124).

Entendendo a escola unitaria como ativa (um conceito a ser examinado

na discussdo do principio educativo), Gramsci recomendara, para o desenvol-

vimento dos trabalhos nessa ultima fase, “o estudo e o aprendizado dos

métodos criativos na ciéncia e na vida”, constituindo-se a “escola criadora

o coroamento da escola ativa” (Gramsci, 1979, p. 124). De acordo com Gramsci:

Na primeira fase tende-se a disciplinar, portanto, também a nivelar, a obter uma
certa espécie de conformismo “dindmico”; na fase criadora, sobre a base jé atingida
de “coletivizagao” do tipo social, tende-se a expandir a personalidade, tornada
auténoma e responsavel, mas com uma consciéncia moral e social sélida e homo-

génea (Gramsci, 1979, p. 124).

Partindo da concepgdo de que o carater unitario decorre tanto de sua

organizagao quanto do principio formativo que a estrutura, Gramsci tomara
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como tal principio o conceito e o fato do trabalho, entendido na sua pers-
pectiva ontolégica, como mediador da relagdo homem-natureza e das rela-
¢des entre os homens na vida social. A compreensao histérica desse processo
implica, de um lado, o conhecimento das leis naturais (societas rerum) e, de
outro, o conhecimento do ordenamento juridico da vida social, construido
historicamente pelas sociedades para organiza-las tendo em vista a relagao
homem-natureza e dos homens entre si (societas homninum). Deve-se con-
siderar que esse tipo de aproximagao educativa, de acordo com Manacorda
(1977), ja estava presente nas escolas elementares italianas na forma como
foram estruturadas antes da reforma Gentili, o qual, segundo Gramsci, as
havia “colocado numa espécie de limbo” (Gramsci, 1979, p. 129). Dai sua
proposicao de que a escola se volte, de um lado, para o desenvolvimento das
nogdes cientificas que permitiriam ndo s¢ a libertagao das nogoes folclori-
cas do mundo, das crengas e dos mitos, mas também a clareza de que tais
nogdes se desenvolveram em resposta a necessidade humana de defrontar-
se com a natureza e, de outro, para as nogdes relativas a vida em sociedade,
resultante histérica desse mesmo processo, implicando a elaboragao de nor-
mas e regras sociais, definigao de direitos e deveres. Enfim, o conhecimento
da vida social e suas determinag¢des, mediadas pelo trabalho.

Nesse sentido distancia-se, conforme Soares (2000), tanto da concepgao
liberal-burguesa de articulagdo entre a formagdo geral e o trabalho, orienta-
da pelas proposigdes da escola nova, em que o trabalho, na perspectiva de
Kershensteiner, ¢ entendido sob a forma de ‘atividade’, quanto da perspec-
tiva socialista da escola tnica do trabalho que assume, no ponto de partida,
o conceito marxiano de trabalho como categoria histérica, mas que acaba
por reduzi-lo ao trabalho fabril. As aproximagdes e distanciamentos entre as
concepgoes de Marx-Engels e Gramsci sobre a integragdo trabalho-educagio
geral serdo tratadas posteriormente. Por ora, é importante recuperar a con-
cepgdo de atividade em Gramsci com base em Soares, dado que ¢ a partir
dela que se torna possivel entender a polémica de Gramsci com as con-
cepgdes educativas da escola nova. Segundo Soares, Gramsci adota o conceito
de atividade em sentido social, como base das relagdes de hegemonia, mais
do que no sentido pedagogico privilegiado pela escola nova, ou pedagogia
idealista, que ele considera ancorado na fase ‘romantica’ desse movimento
pedagdgico, na qual este se contrapde a escola jesuitica e a sua pedagogia
‘mecanica’. Um dos elementos da concepgao escolanovista a que Gramsci dedi-
cara mais atengado serd a separagdo por ela operada entre instrugao e educagao.

Ele discordard em parte dessa separagdo, pois, no seu entender, “nao ¢
completamente exato que a instru¢do nao seja igualmente educacao: a insis-
téncia nessa distingao foi um grave erro da pedagogia idealista” (Gramsci,
1979, p. 131), na sua fase ‘romantica’. Para Gramsci, essa pedagogia tende a
identificar a instrug¢do com a transmissdo mecanica de contetddos escolares,
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e a educagdo com a formacio do aluno, tendo como referéncia seus interes-
ses e sua vida, marcados ambos por seu estado de desenvolvimento biopsiquico.
Nesse sentido, a énfase na instrugio, identificada com a escola tradicional
de inspiragdo jesuita, poderia até informar a crianga, mas nao a formaria,
pois, reduzindo-a a mera passividade, prejudicaria sua formagdo. Gramsci
considera positiva essa tese, entendida como reagdo salutar ao enfoque esco-
lastico da educagao jesuitica, mas pondera que, exagerando tal posiciona-
mento, em sua ‘fase romantica’, a pedagogia da escola nova produziu a dico-
tomia acima referida.

No entender de Gramsci, a dicotomia entre instrugao e educagao apon-
tada pela pedagogia idealista nao resulta da énfase na instrugdo, mas na sepa-
ragdo, no ambito da escola, entre esta e a vida social, pois, de acordo com
seu ponto de vista, se o ‘certo’ da cultura evoluida (aquela que a escola
aborda) se torna ‘verdadeiro’ na consciéncia da crianga, ¢ necessario consi-
derar que “a consciéncia da crianga ndo ¢ algo ‘individual” (e muito menos
individualizado), mas sim, o reflexo da fracdo de sociedade civil da qual a
crianga participa, das relagdes sociais tais como elas se concentram na
familia, na vizinhanga, na aldeia etc.” (Gramsci, 1979, p. 131).

De uma s6 vez polemiza com dois argumentos da pedagogia que critica:
de um lado, aponta o viés individualista que se inscreve na concepgao de
homem como ‘natureza humana em geral’ e, de outro, por conta do mesmo
viés, para a desconsideragdo das determinagdes socioculturais que definem
quem ¢ a crianga que o professor tem diante de si. O que lhe permite essa
critica é a concepgdo de homem que deriva do marxismo, isto ¢, a de que a
natureza humana se define pelo “processo de seus atos (...) uma série de re-
lagdes ativas (...) no qual, se a individualidade tem a maxima importancia,
nio ¢, todavia, o inico elemento a ser considerado” (Gramsci, 1978, p. 38-39).
Em suma, “a natureza humana ¢ o conjunto de relagdes sociais”, concepgao
que considera “a mais satisfatéria porque inclui a idéia do devenir: o homem
‘devém’”, transforma-se continuamente com as transformagdes das relagdes
sociais” (Gramsci, 1978, p. 43, grifos nossos). Assim, se a crianga que o pro-
fessor tem diante de si ¢ a expressao das relagdes sociais e se estas relagdes
sdo marcadas por uma concepgao folclérica de mundo, entdo, como pondera
Gramsci, dado o descompasso entre tais relagdes e os programas escolares,
“0 ‘certo’ de uma cultura evoluida” (a que o professor dispde a crianga) se
torna “o ‘verdadeiro’ nos quadros de uma cultura fossilizada e anacrénica”
(Gramsci, 1979, p. 131), impedindo a unidade entre instrugao e educagao.

Todavia, esse ndo é o destino necessario. De forma coerente com o
principio educativo que investiga e com sua perspectiva politica de que
a escola pode contribuir para a formacgao infantil a partir de uma outra
perspectiva, articulando organicamente instrugdo e educagdo, Gramsci
ponderara que,
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na escola, o nexo instrugao-educagao somente pode ser representado pelo trabalho
vivo do professor, na medida em que o mestre é consciente dos contrastes entre o tipo
de sociedade e de cultura representado pelos alunos, sendo também consciente
de que sua tarefa consiste em acelerar e em disciplinar a formagao da crianga con-

forme o tipo superior em luta com o tipo inferior (Gramsci, 1979, p. 131, grifos nossos).

Os grifos objetivam chamar a atencdo para aspectos que me parecem
centrais nessa formulagao, comegando pelo ultimo deles, pois é o que remete
mais diretamente a sua preocupagao politica com a atividade educacional:
a contribuigdo que esta possa oferecer, no campo da luta hegeménica, para
a constituigdo de sujeitos sociais com autonomia intelectual-moral, os quais
poderao, além de participar, nesta condigao, da vida social, atuar no proces-
so de superagdo da formagao social capitalista. A ‘aceleragao’, termo que
aparece nos textos de Gramsci em vdrias oportunidades, refere-se, no meu
entender, a sua concepgao de que, sendo os homens, devenir, sao por isto
mesmo construtores da histéria. Em outros termos, a histéria futura é mais
que o desenrolar ‘espontaneo’ da vida social. No caso das criangas oriundas
de familias de trabalhadores, essa histéria depende em muito da articulagao
entre educagdo e instrugdo pelo trabalho vivo do professor. Entendo por essa
expressdo o compromisso politico e social desse professor no sentido de,
tomando como ponto de partida a crianga que ¢ expressao de relagdes sociais
fossilizadas e anacroénicas, contribuir, na medida das possibilidades de seu
trabalho, para a superagao dos limites que elas representam para a constitui¢ao
de sua autonomia intelectual-moral. Todavia, se a escola pode contribuir
para a constitui¢cdo de uma concepgdo de mundo mais organica e de nivel
superior, ha que ponderar também que ela ¢ fruto das mesmas condigdes
que determinam a forma a ser superada, o que depende “do complexo so-
cial do qual os homens sao expressao” e ndo “imediatamente dos homens
que sdo professores” (Gramsci, 1979, p. 132).

Cabe, ainda, abordar outro tema, caro a Gramsci, qual seja o da consti-
tuicdo de hdbitos de estudo como condigdo indispensdvel para a conquista
da autonomia intelectual-moral. De sua perspectiva, tal processo exigiria
do professor, na escola elementar, o exercicio de “moderado dogmatismo” —
o qual poderia ser “reabsorvido e dissolvido no inteiro ciclo do curso escolar”
(Gramsci, 1979, p. 137) — posto que a orientagdo espontaneista recomendada
pela pedagogia idealista ndo apenas deixaria de conduzir a aquisic¢ao de tais
habitos, mas, para além disto, tornaria invidvel o desenvolvimento da ins-
trucao de tal forma que se desse efetivamente sua articulagdo organica com
a educagao. Em outros termos, nao contribuiria para a apropriagao significa-
tiva dos contetidos concretos ensinados por meio da atividade orientada
pelas finalidades da escola unitdria. Em consequéncia, defendera a posigao
de que “o estudo é também um trabalho, e um trabalho drduo que exige
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esforgo” (Gramsci, 1979, p. 138). E nesse sentido que a escola unitdria é es-
cola ativa. Por isso, no embate com a pedagogia idealista, ndo a criticard de
forma total, mas somente os exageros de sua fase romantica, na qual se con-
trapds ao mecanicismo do ensino jesuita. Dai sua recomendagdo de que
caberia identificar os elementos progressistas nela contidos, ou seja, pro-
mover a superacgao da fase romantica por meio da “fase ‘classica’, racional,
encontrando nos fins a atingir a fonte natural para elaborar os métodos e as
formas” (Gramsci, 1979, p. 124).

O que aproxima e distancia Marx e Engels de Gramsci nas suas in-
cursoes pelo campo educativo? A meu ver o que os aproxima de modo mais
cabal ¢, de um lado, a perspectiva tedrica, ou seja, o materialismo histérico,
e, de outro, a preocupagdo de natureza politica que os remete ndo apenas ao
estudo, mas também as a¢des, que tém por objetivo a superagao da formagao
social capitalista. Nesse sentido, a educagao escolar se pde, tanto para Marx
e Engels quanto para Gramsci, como possibilidade concreta de elevagao cul-
tural e desenvolvimento dos trabalhadores.

Os caminhos seguidos, tendo em vista esse objetivo, foram, no entanto,
diferentes. Considero que tais diferencas devem ser tributadas ao fato de
que fizeram suas contribui¢des em momentos histéricos diversos. Marx e
Engels, no quadro do capitalismo selvagem e no contexto das conturbagdes
politicas e sociais do século XIX, cujas solugdes foram buscadas principal-
mente pelo que Gramsci denominou de “guerra de movimento”. Num
periodo histérico em que as criangas da classe operdria mal tinham acesso a
escola, a possibilidade de poderem trabalhar e receber educagao escolar sis-
tematica, propiciada pelas leis fabris, afigurasse-lhes ndo s6 como um
grande avango, mas também como alternativa educacional, ou seja, a de
combinar educagdo geral e trabalho de forma mais ou menos direta, na pers-
pectiva aqui examinada.

Gramsci, na segunda e terceira décadas do século XX, defronta-se com
outra realidade. Ndo apenas o processo de industrializagdo e urbanizagao
havia avangado a passos largos em relagdo ao periodo em que Marx e Engels
produziam, como também a ciéncia o havia feito, contribuindo decisiva-
mente para a acumulagao capitalista. Como ressaltou Gramsci, as sociedades
tinham se tornado mais complexas e as solugdes para suas crises tinham de
ser buscadas por outras formas que nao a “guerra de movimento”. Tais cons-
tatagdes, derivadas de sua pratica politica e das reflexdes teéricas, levam-no
a conferir grande atengdo as disputas ideoldgicas e as agdes no plano da cultura,
como dimensado da luta pelo poder, sem afastar, como anteriormente afirmado,
a possibilidade da luta armada. As perspectivas desencadeadas pelo desen-
volvimento do fordismo, especialmente no que diz respeito a constitui¢ao
de um novo tipo humano, a clareza da crise da escola nesse contexto e o
contato com as experiéncias educacionais soviéticas e com as proposigdes
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da escola nova levaram-no a buscar a articulagao entre educagao geral e tra-
balho de uma forma muito diversa de Marx e Engels, ainda que com base na
mesma raiz tedrica, como se procurou mostrar neste texto.

Sao elaboragdes que, cada uma a seu tempo, trouxeram contribuigdes
para pensar a educagdo. Tao importante quanto a especificidade de cada
uma ¢ a constatagdo de que ambas tém outra raiz comum, além das ja apre-
sentadas: sdo proposi¢des que nao rejeitam o momento histérico em que sao
formuladas; antes, dele se alimentam para apontar caminhos educacionais
que, embora limitados pelas condigdes concretas, visam a sua superagio e,
mais que isto, a supera¢do do modo de produgdo que as constituiu.

Notas

1 Professor Titular do Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Universidade de
Sorocaba (Uniso), Sorocaba, Brasil. Doutor em Educagao: Histéria, Politica, Sociedade pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. <cferretti@fcc.org.br>
Correspondéncia: Rua das Rosas, 591, Jardim Haras Bela Vista, Vargem Grande Paulista,
Sao Paulo, Brasil, CEP 06730-000.

2 Cabe recordar que, em Gramsci, a categoria ‘intelectual organico’ nao se refere tao-
somente aos intelectuais forjados pelos setores populares ou que neles nao tendo origem
abragam suas causas. Ao contrario, Gramsci propde que tais setores valham-se do mesmo
tipo de agdo politico-cultural desenvolvido pelas classes dominantes para difundir sua con-
cepgao de mundo.
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